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Introducción

La teoría de las Inteligencias Múltiples de Howard Gardner ha revolucionado el 
mundo de la psicología en el siglo XX y rompe con los paradigmas de la educación. Esta 
obra profundiza en la implantación de la enseñanza bilingüe y en el desarrollo de las 
inteligencias múltiples en contextos de bilingüismo educativo.

En los primeros capítulos se establece una aproximación a la definición de los 
conceptos de bilingüismo, plurilingüismo y multilingüismo, y se adentra en el marco 
del bilingüismo educativo por ser el campo en que se sitúa esta monografía, analizando 
los modelos y tipos que podemos diferenciar, así como los factores y las variables que 
influyen en este campo. La educación bilingüe se convierte en uno de los objetivos 
prioritarios en Europa, y potencia la creación de acciones para mejorar el aprendizaje y 
la enseñanza de la lengua extranjera, la elaboración de programas, como la emergencia 
de la metodología AICLE (1994), y la elaboración de documentos como el Marco Común 
Europeo de Referencia para las Leguas (MCERL): aprendizaje, enseñanza, evaluación 
(2001) y el Portfolio de las Lenguas. Las bases psicopedagógicas basadas en los últimos 
avances de la neurociencia, como la teoría de las Inteligencias Múltiples, nos llevarán a 
comprender mejor el proceso de enseñanza y aprendizaje en contextos de bilingüismo 
educativo. La teoría de las Inteligencias Múltiples establece que el concepto de inteli-
gencia no se basa únicamente en aspectos cognitivos; GARDNER (1983) argumenta que 
todos los seres humanos poseemos diferentes inteligencias: la inteligencia lingüística, 
la inteligencia lógico-matemática, la inteligencia musical, la inteligencia corporal-
cinestésica, la inteligencia espacial, la inteligencia musical, la inteligencia interpersonal, 
la inteligencia intrapersonal, la inteligencia naturalista, la inteligencia espiritual y la 
inteligencia existencial. Estas inteligencias no son inamovibles sino educables, es decir, 
se pueden desarrollar. En definitiva, nos encontramos ante una nueva visión pluralista de 
la mente, que reconoce que los seres humanos tenemos diferentes potenciales cognitivos 
y que ha repercutido considerablemente el campo educativo. Esta monografía aborda 
los elementos esenciales, aportando conceptos de base de las inteligencias múltiples, 
estrategias, técnicas y su aplicación en la educación bilingüe.






